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Inleiding

Door globalisering wordt de monolinguale norm van westerse samenlevingen steeds meer uitgedaagd
(The Douglas Fir Group, 2016). De Nederlandse samenleving wordt dan ook steeds meertaliger en
meertaligheid speelt een belangrijke rol bij het ontstaan van kansenongelijkheid in het onderwijs (Centraal
Bureau voor de Statistiek, 2024; Schmeets & Cornips, 2021). Veel leerlingen spreken een andere
moedertaal dan Nederlands of komen in aanraking met andere vormen van talige diversiteit, zoals
dialecten, gebarentaal en regionale talen. In de Nederlandse toetspraktijk wordt nauwelijks rekening
gehouden met deze talige diversiteit, terwijl het bijvoorbeeld in Wales verplicht is om toetsen in de twee
officiéle talen van het land (Engels en Welsh) aan te bieden (Rockliffe, 2023). Het toetsen van
rekenvaardigheden in een taal die niet de moedertaal van een leerling is, levert mogelijk een
validiteitsprobleem op (van Popta et al., 2024). Zo blijkt uit een kleinschalige studie op vijf Nederlandse
basisscholen dat het afnemen van rekentoetsen in de moedertaal van leerlingen hen beter in staat stelt om
hun werkelijke rekenvaardigheden te demonstreren (van Popta et al,, 2024). Dit resultaat benadrukt het
belang van onderzoek naar de impact van taalkeuze bij toetsen.

Binnen deze context is het van belang om de terminologie te verhelderen die gebruikt wordt om over
taal te spreken. Moedertaal verwijst naar de eerste taal die een kind leert, meestal van de ouders of
verzorgers, en is de taal die het kind van jongs af aan gebruikt om de wereld om zich heen te begrijpen
(Nishanthi, 2020). Daarnaast staat de thuistaal, wat de taal is die in het gezin wordt gesproken. Deze kan
overeenkomen met de moedertaal, maar dat is niet altijd het geval. Zo wordt in Syrié het Modern Standaard
Arabisch (MSA) officieel gebruikt als instructietaal in het onderwijs en wordt het formeel erkend als de
standaardtaal. Thuis wordt echter vaak een dialect gesproken, zoals Syrisch-Arabisch, of een compleet
andere taal, bijvoorbeeld Koerdisch of Aramees (Ethnologue, z.d.). Voor de duidelijkheid en consistentie is
er specifiek gekozen om de instructietaal uit het onderwijs in het thuisland te hanteren als ‘moedertaal’
(bijvoorbeeld Modern Standaard Arabisch en Oekraiens). Deze keuze sluit aan bij de onderwijscontext van
dit onderzoek en is praktisch gezien noodzakelijk om de complexiteit van verschillende thuis gesproken
dialecten en talen te vermijden.

Onderzoekskader

Meertaligheid

Binnen het Nederlandse onderwijs wordt de aanwezige talige rijkdom slechts beperkt benut (Van
Beuningen & PolinSenska, 2019). Moedertalen worden vaak gezien als een belemmering in plaats van een
verrijking, en in de lessen wordt er zelden voortgebouwd op de kennis van andere talen die de leerlingen
al bezitten. De focus op eentaligheid is deels te verklaren door hardnekkige misvattingen over
meertaligheid. Eén van die misvattingen is dat vaak gedacht wordt dat het gebruik van eerder geleerde
talen het leren van de nieuwe taal in de weg staat. Dit sluit aan bij de opvatting van volledige
onderdompeling, waarbij wordt aangenomen dat exclusief gebruik van de doeltaal essentieel is voor
taalverwerving. Daarnaast wordt de beheersing van bepaalde talen, zoals Frans en Engels, over het
algemeen als een meerwaarde gezien, terwijl andere talen, zoals Turks of Arabisch, door sommigen als een
belemmering worden beschouwd. Deze hiérarchische visie op talen creéert niet alleen ongelijkheden, maar
gaat ook voorbij aan het feit dat elke eerder geleerde taal een waardevolle basis kan vormen voor het leren
van een nieuwe taal (Da Silveira Duarte & Coret-Bergstra, 2024; Van Beuningen & Polinsenska, 2019).
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Een strategie om meertaligheid in de klas te benutten is translanguaging, waarbij gebruikgemaakt wordt
van de volledige kennis die leerlingen hebben, ongeacht uit welke taal deze kennis afkomstig is (Da Silveira
Duarte & Coret-Bergstra, 2024). Dit betekent dat leerlingen vrij zijn om meerdere talen te gebruiken tijdens
activiteiten zoals spreken, lezen en schrijven. De docent kan bijvoorbeeld in een les over Nederlandse
woordenschat vragen dat leerlingen de nieuwe woorden koppelen aan de equivalenten in hun moedertaal.
Leerlingen kunnen ook aangemoedigd worden om tijdens groepswerk hun moedertaal te gebruiken. Het
gebruik van verschillende talen in de klas kan leerlingen helpen om complexe instructies beter te begrijpen
en biedt mogelijkheden voor interactie en uitleg aan anderen. Dit is te verklaren doordat kinderen over
meer woorden en zinsstructuren beschikken in hun moedertaal, waardoor het voor hen gemakkelijker is
om te redeneren en verbanden te leggen. Daarnaast wordt hiermee de waarde van meertaligheid zichtbaar
gemaakt. Dit betekent echter niet dat het Nederlands achterwege wordt gelaten. De instructie blijft in het
Nederlands, zodat de leerlingen voortdurend worden blootgesteld aan de doeltaal. Zodra ze de inhoud in
hun moedertaal begrijpen, kan de nadruk op het gebruik van Nederlands worden verhoogd. Dit betekent
dat leerlingen niet alleen input in het Nederlands moeten begrijpen, maar ook output in het Nederlands
moeten produceren.

Het benutten van meertaligheid heeft daarmee zowel positieve cognitieve als sociaal-affectieve
effecten (Veerman et al, 2023). Cognitief draagt het bij aan de ontwikkeling van geletterdheid,
taalvaardigheid en taalbewustzijn, waarbij deze voordelen niet alleen meertalige leerlingen ten goede
komen, maar alle leerlingen. Sociaal-affectief resulteert het gebruik van meerdere talen met name in een
versterkt zelfvertrouwen, meer betrokkenheid en een positieve ondersteuning van de eigen identiteit.
Hoewel het nog niet bewezen is dat het inzetten van meertaligheid in de les altijd leidt tot betere
leerprestaties, zijn er tot op heden geen negatieve effecten op (Nederlandse) taalvaardigheid en
leerprestaties gevonden (Da Silveira Duarte & Coret-Bergstra, 2024).

Het is echter wel aangetoond dat meertalige leerlingen vaak niet hun volledige leerpotentieel
bereiken, waarbij inadequate toetsing mogelijk een rol speelt (De Winter-Kocak & Badou, 2020; Dockrell
et al,, 2021). Toetsen zijn vaak talig en het beoordelen van leerlingen in een taal die niet hun moedertaal
is, levert mogelijk een validiteitsprobleem op. Het is bijvoorbeeld de vraag in hoeverre leerlingen in staat
zijn hun vaardigheden te tonen, zoals rekenvaardigheden, zonder dat hun beperkte kennis van de
instructietaal de resultaten negatief beinvloedt (De Backer et al., 2017). Dit validiteitsprobleem wordt
verder geillustreerd door onderzoek van Attar en collega's (2020), waaruit blijkt dat toetsen die uitsluitend
in de instructietaal worden afgenomen, de werkelijke wiskundige vaardigheden van Syrische
vluchtelingenkinderen onvoldoende zichtbaar maken. De 32 leerlingen presteerden significant beter op
wiskundetoetsen in hun moedertaal dan in de instructietaal. Deze resultaten benadrukken het belang van
het gebruik van de moedertaal in zowel het onderwijzen als het toetsen van vaardigheden, om een
vollediger en rechtvaardiger beeld te krijgen van de leerlingen.

Competentiegevoel

Naast het onderzoeken of het aanbieden van toetsen in de moedertaal de rekenvaardigheid kan
ondersteunen, is het ook relevant om te kijken naar het competentiegevoel bij leerlingen. Dit gevoel van
vertrouwen in eigen kunnen wordt vaak in verband gebracht met het concept self-efficacy, ofwel
zelfeffectiviteit, dat verwijst naar de overtuiging van een individu in zijn of haar vermogen om bepaalde
taken succesvol uit te voeren (Bandura, 1997). Zelfeffectiviteit speelt een rol in motivatie,
doorzettingsvermogen en leerprestaties, vooral in een academische context. Wanneer leerlingen het gevoel
hebben dat ze in staat zijn om een taak, zoals een rekenopgaven, succesvol te maken dan kan dit hun
leerervaring positief beinvloeden (Muris, 2001).
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Onderzoek suggereert dat zelfeffectiviteit samenhangt met academisch succes, vooral in uitdagende
situaties (Bandura, 2001). In de context van meertaligheid kan dit extra relevant zijn, omdat leerlingen hun
competenties anders kunnen inschatten afhankelijk van de taal waarin een taak wordt aangeboden.
Wanneer leerlingen onderwijs krijgen in een taal waarin ze zich minder vaardig voelen, kan hun
competentiegevoel dalen, wat onder andere kan leiden tot verminderde motivatie (Wouters et al., 2024).
Daarentegen kan een groter gevoel van competentie bijdragen aan een positievere leerervaring en het
vertrouwen om academische uitdagingen aan te gaan (Bandura; 2001, Wouters et al., 2024).

Om het gevoel van competentie van leerlingen te ondersteunen is het belangrijk dat opgaven
aansluiten bij hun taalniveau en taalvoorkeur (Wouters et al., 2024). Uit onderzoek naar leesonderwijs blijkt
namelijk dat de afstemming van teksten op het taalniveau en de taalvoorkeur van leerlingen een positieve
invloed heeft op hun leesvaardigheden en motivatie. Hoewel er beperkt onderzoek is gedaan naar
meertaligheid en competentiegevoel in rekenonderwijs, lijkt het waarschijnlijk dat soortgelijke principes
van toepassing zijn. Het aanpassen van rekentaken aan zowel de voorkeurstaal als het taalniveau van
leerlingen zou daarmee kunnen bijdragen aan een versterkt competentiegevoel en betere leeruitkomsten.

ISK (Internationale Schakelklas)

Een voorbeeld van een leeromgeving die zich richt op het afstemmen van onderwijs op het taalniveau
van meertalige leerlingen, is de Internationale Schakelklas (ISK). ISK’s bieden een overgangsprogramma
voor nieuwkomers die het Nederlands nog niet voldoende beheersen om succesvol deel te nemen aan het
reguliere onderwijs. Het doel van een ISK is om leerlingen binnen één tot twee jaar voor te bereiden op
het reguliere onderwijs door middel van intensieve taal- en vakinhoudelijke lessen (Berman, 2023). Een ISK
vangt leerlingen op met een breed scala aan achtergronden. Deze leerlingen komen uit verschillende
landen en culturen, wat resulteert in een rijke diversiteit binnen de klassen. Bovendien loopt de gevolgde
onderwijstijd uiteen, variérend van geen enkele vorm van formeel onderwijs tot aan een onderbroken of
onvolledig onderwijstraject. Voor iedere leerling geldt dat zij opnieuw moeten beginnen, in een nieuw land
en met een nieuw schoolsysteem.

Nieuwkomers krijgen om deze reden in hun eerste onderwijsperiode in een ISK de kans om hun
leerpotentieel te laten zien (LOWAN, z.d.-a). Tijdens deze verlengde intakeperiode wordt inzicht verkregen
in hoe snel zij nieuwe kennis en vaardigheden oppakken, hun leerbaarheid en gevoeligheid voor instructie.
Dit helpt om te bepalen hoeveel tijd, begeleiding en ondersteuning een leerling nodig heeft en hoe het
leerproces optimaal gestimuleerd kan worden. Door de sterke en zwakke punten van een leerling in kaart
te brengen, zowel op cognitief gebied als in taak- en leergedrag, kan het onderwijs afgestemd worden op
de specifieke onderwijsbehoeften. Gegevens uit observaties, toetsen en de beginsituatie vormen de basis
om een realistische uitstroombestemming en een passende leerroute te bepalen.

De leerroutes zijn ontwikkeld door LOWAN, in opdracht van het ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap (LOWAN, z.d.-b). Er worden drie leerroutes onderscheiden op basis van verwacht
uitstroomprofiel, namelijk: Route 1, Route 2 en Route 3. Bij leerlingen die ingedeeld worden in Route 1,
wordt verwacht dat zij uitstromen naar praktijkonderwijs, voortgezet speciaal onderwijs, (begeleid) werk of
inburgering. Bij Route 2 wordt verwacht dat de leerlingen uitstromen op vmbo-basis, mbo-entree of mbo-
niveau 2. Onder Route 3 vallen de overige leerlingen, met een verwacht uitstroomniveau van vmbo-kader,
gemengde leerroute, havo, vwo, voortgezet algemeen volwassenonderwijs, mbo-niveau 3 of mbo-niveau
4. Gedurende de onderwijsperiode wordt voortdurend geévalueerd in hoeverre de gekozen
uitstroombestemming en leerroute nog passend zijn, en worden deze indien nodig bijgesteld.
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Doel van het onderzoek

Leerlingen in ISK-klassen hebben vaak te maken met meerdere uitdagingen: ze leren een nieuwe taal,
terwijl ze tegelijkertijd nieuwe academische vaardigheden ontwikkelen. Het aanbieden van toetsopgaven
in de moedertaal kan hen ondersteunen in hun academische ontwikkeling, omdat het taalobstakel wordt
verminderd en zij zich beter kunnen concentreren op het vakinhoudelijke aspect van de toets (Gandara &
Randall, 2019). Hierdoor kan een meer valide beeld ontstaan van hun daadwerkelijke rekenvaardigheden,
los van hun beheersing van het Nederlands. Voordat dit wordt onderzocht, richt deze pilotstudie zich op de
behoefte, haalbaarheid en relevantie van het aanbieden van een moedertaal optie. Deze pilotstudie
beantwoordt de volgende vragen:

1. Hoe presteren ISK-leerlingen op een rekentoets die zowel in het Nederlands als in de moedertaal
wordt aangeboden?
In hoeverre wordt de moedertaaloptie gebruikt en gewaardeerd?
In welke mate ervaren leerlingen een groter gevoel van competentie als rekenopgaven ook in de
moedertaal aangeboden worden?

4. In hoeverre zijn er verschillen tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen in prestaties,
waardering en competentiegevoel?

Dit onderzoek vormt hiermee een basis voor een latere, meer uitgebreide studie naar de impact van het
aanbieden van rekenopgaven in de moedertaal.

Methode

Participanten

Het onderzoek werd uitgevoerd met 43 leerlingen van de ISK-school Onze Wereld in Apeldoorn. Deze
leerlingen volgden leerroute 2 of 3 en werden geselecteerd op basis van hun moedertaal, namelijk Arabisch
(19 participanten) of Oekraiens (24 participanten). Vanwege het verkennende karakter van deze studie zijn
de twee talen onderzocht die het meest gesproken werden door leerlingen op de ISK. Demografische
gegevens zoals leeftijd en geslacht werden niet verzameld, om de anonimiteit te waarborgen. De steekproef
was een convenience sample, samengesteld door een contactpersoon binnen de school.

Procedure

De dataverzameling vond plaats op een reguliere schooldag in twee afzonderlijke lokalen: één lokaal
met de Arabische leerlingen en één lokaal met de Oekraiense leerlingen. De leerlingen ontvingen een
papieren set rekenopgaven, zowel in het Nederlands als in hun moedertaal (Oekraiens of Arabisch). Ze
kregen instructies om de opgaven zelfstandig te maken en hadden de vrijheid om één voorkeurstaal te
gebruiken of tussen beide talen te wisselen. Na het voltooien van de opgaven vulden de leerlingen een
vragenlijst in, bestaande uit drie secties: gebruik, waardering en competentiegevoel. Vier willekeurige
leerlingen werden na afloop uitgenodigd voor een kort interview om aanvullende inzichten te verkrijgen,
naast de gegevens in de vragenlijst. De interviews waren semigestructureerd en richtten zich op hun
ervaringen met de moedertaaloptie, taalvoorkeuren en eventuele uitdagingen. De gehele procedure,
bestaande uit de instructie, het maken van de opgaven en het invullen van de vragenlijst, duurde ongeveer
40 minuten.
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Deelname was vrijwillig; leerlingen konden ervoor kiezen niet mee te doen door niet naar het lokaal
te komen waar het onderzoek plaatsvond of weg te gaan tijdens het onderzoek. Aan de hand van een
informatieblad kregen de leerlingen informatie over het onderzoek, die ook gedeeld is met hun
ouders/verzorgers (zie bijlage 1).

Instrumenten

Rekenopgaven

De rekenopgaven waren verdeeld over drie teksten op taalniveau Al uit Nieuwsrekenen, een onderdeel
van Nieuwsbegrip dat regelmatig wordt ingezet voor rekenonderwijs in de ISK-klassen (zie bijlage 2). De
gekozen teksten zijn onderdeel van de methode, en waren nog niet eerder voorgelegd aan de leerlingen.
De tekst en bijbehorende opgaven werden vertaald naar het Oekraiens en het Arabisch (zie bijlage 3). Een
eerste versie van de vertalingen werd gemaakt met behulp van ChatGPT. Deze versie werd vervolgens
geverifieerd en aangepast door taaldeskundigen, om de nauwkeurigheid en toegankelijkheid te
waarborgen.

De leerlingen ontvingen de tekst en opgaven op papier en konden zowel de Nederlandse als de
moedertaalversie raadplegen tijdens de afname. De toets bestond uit negen opgaven met open
antwoorden. De open antwoorden zijn nagekeken door de onderzoekers, per vraag kon één punt verdiend
worden voor het goede antwoord.

Vragenlijst

De vragenlijst (zie bijlage 4) werd afgenomen om de deelvragen 2, 3 en 4 te beantwoorden en bestond
uit drie secties: gebruik, waardering en competentiegevoel. De vragen zijn opgesteld op een Likertschaal,
zodat leerlingen konden kiezen welk antwoord het beste bij hen past. Om de begrijpelijkheid en
toegankelijkheid te waarborgen, werden alle vragen vooraf gecontroleerd door een ervaren ISK-docent. De
vragenlijst werd aangeboden in het Nederlands en in de moedertaal van de leerlingen.

Gebruik

De drie gebruiksvragen zijn ontworpen om inzicht te krijgen in de mate waarin leerlingen de

moedertaaloptie gebruikten, welke onderdelen van de opgaven zij in hun moedertaal lazen, en in hoeverre
zij wisselden tussen de Nederlandse en de moedertaalversie. De eerste vraag luidt: ‘Hoe vaak heb je de
tekst in je moedertaal gebruikt?’ (1 = Helemaal niet, 5 = Altijd). Deze vraag richt zich op de frequentie van
het gebruik van de moedertaal om inzicht te krijgen in hoe aantrekkelijk en bruikbaar de moedertaaloptie
is in de praktijk. De tweede vraag luidt: ‘Welke delen van de opgaven heb je vooral in je moedertaal
gelezen? (1 = De vragen zelf, 2 = De tekst, 3 = Alles, 4 = Geen van deze). Deze vraag helpt bij het krijgen
van inzicht in welke onderdelen van de opgaven de voorkeur wordt gegeven aan bijvoorbeeld de
moedertaaloptie. De laatste vraag in deze sectie luidt: ‘Heb je tijdens het maken van de opdrachten
gewisseld tussen de Nederlandse tekst en de tekst in je moedertaal?’ (1 = Nee, alleen de Nederlandse tekst
gelezen, 2 = Nee, alleen de tekst in mijn moedertaal gelezen, 3 = Ja, een paar keer gewisseld, 4 = Ja, vaak
gewisseld). Deze vraag onderzoekt het wisselgedrag van leerlingen en geeft een indicatie van hun voorkeur
en gebruik van de moedertaal.

Waardering

De vier waarderingsvragen evalueerden de tevredenheid van de leerlingen over de beschikbaarheid

van de moedertaaloptie, hun voorkeuren voor toekomstig gebruik en de ervaren effectiviteit van deze optie
(zie Tabel 1). Een voorbeeldvraag is: ‘Hoe fijn vond je het om de opgaven in je moedertaal te lezen?’' (1 =
Helemaal niet fijn, 5 = Heel fijn). Een andere vraag die werd gesteld is: ‘Vond je het rekenen makkelijker in

O c‘..To Lab



Onderdeel van

®

je moedertaal?” (1 = Helemaal niet, 5 = Heel erg). Deze vraag onderzoekt in hoeverre leerlingen vonden dat
de rekenopgaven gemakkelijker te begrijpen waren in hun moedertaal.

Tabel 1
Overzicht van de items en schalen voor het onderdeel 'Waardering’

Vraag Optie 1 Optie 2 Optie 3 Optie 4 Optie 5
1. Hoefijnvond je het om de opgaven Helemaal niet Nietzo fijn  Neutraal Fijn Heel fijn
in je moedertaal te lezen? fijn

2. Zou je vaker rekenopgaven in je Nee, liever niet Niet echt Neutraal Ja, graag Ja, altijd
moedertaal willen maken? nodig

3. Helpen vragen in je moedertaal je Helemaal niet Een beetje Neutraal Bestwel Heelerg
om beter te laten zien wat je kan?

4.Vond je het rekenen makkelijker in  Helemaal niet Een beetje Neutraal Bestwel Heelerg
je moedertaal?

Competentiegevoel

De vier vragen in deze sectie richtten zich op het competentiegevoel van leerlingen bij het maken
van rekenopgaven in het Nederlands in vergelijking met hun moedertaal (zie Tabel 2). Deze vragen zijn
geinspireerd op Bandura’s theorie van zelfeffectiviteit (Bandura, 1997) en specifiek afgeleid van het
academische zelfeffectiviteit-domein van de Self-Efficacy Questionnaire for Children (SEQ-C) van Muris
(2001). Een voorbeeldvraag in deze sectie is: 'Was je zekerder over de rekenopgaven in het Nederlands of
in je moedertaal?’ (Keuze uit: Zekerder in het Nederlands, Ongeveer even zeker, Zekerder in mijn
moedertaal).

Tabel 2
Overzicht van de items en schalen voor het onderdeel ‘Competentiegevoel’

Vraag Optie 1 Optie 2 Optie 3

1. Was je zekerder over de rekenopgaven in het Zekerderin het Ongeveer Zekerder in mijn
Nederlands of in je moedertaal? Nederlands even zeker moedertaal
2. Denk je dat je beter bent in het oplossen van Beter in het Ongeveer Beter in mijn
rekenopgaven in het Nederlands of in je Nederlands even goed moedertaal
moedertaal?

3. Kon je je beter concentreren op de Beterinhet Ongeveer Beter in mijn
rekenopgaven in het Nederlands of in je Nederlands even goed moedertaal
moedertaal?

4. Denk je dat je de juiste antwoorden beter kunt Beter in het Ongeveer Beter in mijn
vinden in het Nederlands of in je moedertaal? Nederlands even goed moedertaal

Data-analyse

Voordat de analyses werden uitgevoerd, zijn enkele items gehercodeerd zodat hogere scores
consistent overeenkomen met een hogere mate van gebruik, waardering en competentiegevoel.
Beschrijvende statistieken, zoals gemiddelden, standaarddeviaties, en percentages (voor item scores en
schaalscore van waardering), en de mediaan en interkwartielafstanden (voor schaalscores van prestaties en
competentiegevoel) zijn berekend voor het beantwoorden van deelvragen 1, 2 en 3. Om de eerste deelvraag

O c‘..To Lab



Onderdeel van

®

te beantwoorden, werd ook een totaalscore berekend aan de hand van het aantal correcte antwoorden.
Hoewel de items verschillend geformuleerde antwoordopties bevatten, konden de items van waardering
en competentiegevoel worden gecombineerd tot een schaalscore, omdat ze hetzelfde onderliggende
construct meten en in dezelfde richting geordend waren (Furr, 2011). Voor deelvraag 4 is de Mann-Whitney
U-test gebruikt om te bepalen of er verschillen zijn tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen wat
betreft hun prestaties, waardering en competentiegevoel. Deze niet-parametrische toets werd gekozen
aangezien de data voor prestaties (Shapiro-Wilk p = 0.01) en voor competentiegevoel (Shapiro-Wilk p =
<.001) niet voldeden aan de voorwaarde van normale verdeling die noodzakelijk is voor t-toetsen.
Daarnaast werd de mediaan berekend om een beter inzicht te krijgen in de centrale tendens van de scores,
vanwege de niet-normale verdeling van de data. De mediaan biedt in dit geval een robuustere maat voor
de centrale tendens (Rousselet & Wilcox, 2018).

De sectie Gebruik is niet meegenomen in de verdere analyses vanwege de verschillende
schaalindelingen. De interne consistentie van de schalen Waardering en Competentiegevoel is beoordeeld
met Cronbach’s alpha. Beide schalen vertoonden een acceptabele betrouwbaarheid (a > 0.85). De resultaten
van deze betrouwbaarheidsanalyses zijn weergegeven in Tabel 3.

Tabel 3

Uitkomsten Betrouwbaarheidsanalyse

Cronbach's a

Waardering 0.852
Competentiegevoel 0.864
Resultaten
Prestaties

De prestaties van de leerlingen op de toets varieerden. De toets had een maximumscore van 9 punten,
maar geen enkele leerling behaalde de maximale score. De mediaanscore was 5 (IQR = 3.5). In Tabel 4
staan de frequentieverdelingen en percentages van de scores.

Tabel 4

De verdeling van de scores op de Nieuwsrekenen-opgaven
Aantal Goed Frequentie Percentage
0 7 16,3%
1 1 2,3%
2 4 9,3%
3 5 11,6%
4 4 9,3%
5 11 25,6%
6 3 7,0%
7 5 11,6%
8 7,0%
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9 0 0,0%

De fouten die door de leerlingen werden gemaakt, kwamen voor in verschillende vragen. Enkele
voorbeelden van de meest voorkomende fouten waren: Tekst 3, vraag 2: 'Hoeveel Waddeneilanden heeft
Nederland?' In de tekst werd aangegeven dat Nederland vijf Waddeneilanden heeft waar mensen wonen en
een aantal zinnen verder stond dat Nederland ook drie Waddeneilanden heeft waar niemand woont. Het
juiste antwoord was 8 (5+3), maar veel leerlingen gaven 5 als antwoord. Tekst 3, vraag 3: 'Hoeveel kilometer
strand heeft Vlieland?' In de tekst werd vermeld dat Vlieland 6 kilometer minder strand heeft dan
Schiermonnikoog en dat Schiermonnikoog 18 kilometer strand heeft. Het juiste antwoord was 12 kilometer
(18 - 6), maar veel leerlingen gaven 6 kilometer als antwoord.

Gebruik en Waardering

De meerderheid van de studenten maakte in enige mate gebruik van de moedertaaloptie (in het vervolg
aangeduid als ‘MT-optie’). Bij de vraag ‘Hoe vaak heb je de tekst in je moedertaal gebruikt? was de
gemiddelde score 3,4 (SD = 1,36), wat duidt op gemiddeld gebruik tussen ‘soms’ en ‘vaak’. Bijna de helft
van de studenten (48,8%) meldde de MT-optie ‘vaak’ of ‘altijd’ te gebruiken, terwijl 9,3% aangaf deze niet
te gebruiken. Op de vraag ‘Welke delen van de opdrachten heb je vooral in je moedertaal gelezen?’ gaf
46,5% van de studenten aan zowel de tekst als de vragen in hun moedertaal te hebben gelezen. Daarnaast
gebruikte 44,2% de MT-optie selectief, waarbij ze alleen de vragen (23,3%) of alleen de tekst (20,9%) lazen.
Het wisselgedrag tussen Nederlands en moedertaal liet verdere inzichten zien: 55,8% van de studenten
wisselde af en toe (46,5%) of vaak (9,3%) tussen de twee talen, terwijl de overige 44,2% van de leerlingen
niet wisselde.

De MT-optie werd over het algemeen positief gewaardeerd. De gemiddelde score van deze schaal was
3.5. Op de vraag ‘Hoe fijn vond je het om de opgaven in je moedertaal te lezen?’ gaf 55,9% van de studenten
een score van ‘fijn’ of ‘heel fijn’, met een gemiddelde score van 3.7 (SD = 0,97). Verder gaf 34,9% van de
leerlingen aan in de toekomst graag vaker opdrachten in hun moedertaal te willen maken. Toch was er ook
een aanzienlijk deel (32,6%) neutraal over de kwestie en zag zelfs 32,6% geen noodzaak voor opdrachten
in hun moedertaal in de toekomst. Dit laatste werd verder toegelicht in een interview, waarbij drie
leerlingen aangaven dat zij het Nederlands leren belangrijker vonden dan het krijgen van opdrachten in de
moedertaal. Daarnaast gaf 62,8% de leerlingen aan dat de MT-optie hen hielp om beter te laten zien wat
ze kunnen, met 37,2% die sterk instemde. Ook gaf 67,4% aan dat ze rekenen makkelijker vonden in hun
moedertaal.

Competentiegevoel

Ten slotte werden leerlingen gevraagd om hun zelfvertrouwen, probleemoplossend vermogen en
concentratie te vergelijken tussen het gebruik van Nederlands en hun moedertaal. De mediaanscore was
2.3 (IQR = 0.9). Uit de resultaten bleek dat de meerderheid (60,5%) zich even zeker voelde in beide talen,
terwijl 30,2% meer vertrouwen had in hun moedertaal. De meeste leerlingen (58,1%) konden zich ook even
goed concentreren in beide talen, en 32,6% gaf aan zich beter te kunnen concentreren in hun moedertaal.
Wat betreft probleemoplossend vermogen, gaf 44,2% aan dat zij dit beter konden in hun moedertaal en
48,8% gaf aan even goed te zijn. Over het vinden van antwoorden gaf de meerderheid (51.2%) aan dit beter
te kunnen in de moedertaal, en 39,5% gaf aan ongeveer even goed te zijn in beide talen. De mediaan van
deze schaal was 2.3.
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Verschillen tussen Arabisch- en Oekraienssprekende Leerlingen

Er zijn geen significante verschillen gevonden tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen wat
betreft hun prestaties, waardering en competentiegevoel. Aangezien de verdeling van de data voor
prestaties en competentiegevoel niet normaal was, zijn deze variabelen geanalyseerd met de niet-
parametrische Mann-Whitney U-test. Voor waardering, die wel normaal verdeeld was, is een onafhankelijke
t-test uitgevoerd. De resultaten van deze analyses zijn weergegeven in Tabel 5a en 5b.

Tabel 5a
Beschrijvende statistieken en groepsverschillen voor niet-normaal verdeelde variabelen
Variabele Arabisch Mediaan (IQR) Oekraiens U-waarde p-waarde
Mediaan
(IQR)
Prestaties 3.00 (1.00 - 5.00) 5.00 156 0.07
(3.00 - 6.25)
Competentiegevoel 2.25 (2.13 - 3.00) 2.25 210 0.66
(2.00 - 2.56)
Tabel 5b
Beschrijvende statistieken en groepsverschillen voor normaal verdeelde variabelen
Variabele Arabisch Gemiddelde (SD) Oekraiens t-waarde p-waarde
Gemiddelde (df)
(SD)
Waardering 3.61 (1.16) 3.46 0.417 (41) 0.64
(0.98)

Noot. SD = standaarddeviatie, IQR = interkwartielafstand (Q1 - Q3).

Conclusie en discussie

Het huidige onderzoek richtte zich op de behoefte, haalbaarheid en relevantie van het aanbieden van
rekenopgaven in de moedertaal van ISK-leerlingen. Om dit te onderzoeken werden Nederlandstalige
rekenopgaven van Nieuwsrekenen vertaald naar het Oekraiens en Arabisch en voorgelegd aan 43 ISK-
leerlingen. Er is gekeken naar de prestaties van leerlingen op de rekentoets (deelvraag 1), naar de mate
van gebruik en waardering (deelvraag 2) en de impact op het competentiegevoel (deelvraag 3) en
verschillen tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen (deelvraag 4).

Prestaties

De prestaties van leerlingen varieerden tussen een score van 0 en 8 punten, met een maximale score
9. Dit betekent dat geen enkele leerling de maximale score heeft behaald. Het is mogelijk dat de leerlingen
de opdrachten als te moeilijk hebben ervaren, bijvoorbeeld door een gebrek aan voldoende voorkennis.
Aangezien Nieuwsbegrip zich richt op het basisonderwijs, en dit onderzoek is uitgevoerd bij middelbare
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school leerlingen, lijkt dit echter niet waarschijnlijk. Het Llijkt ook niet te wijten aan één specifieke opdracht,
omdat er wisselende fouten werden gemaakt bij verschillende opdrachten. Daarnaast wijst de spreiding in
scores op een bepaalde mate van variatie in het rekenniveau van de leerlingen.

Gebruik en waardering

De resultaten wijzen erop dat het aanbieden van rekenopgaven in de moedertaal overwegend positief
werd ontvangen door de ISK-leerlingen. Een groot deel van de leerlingen heeft de rekentekst in hun
moedertaal gebruikt en veel leerlingen gaven aan dat het hen hielp om hun rekenvaardigheden beter te
laten zien. Desondanks hechtten sommige leerlingen meer waarde aan het leren van het Nederlands dan
aan het gebruik van hun moedertaal. Dit werd ook duidelijk uit de wisselende reacties op de vraag of zij in
de toekomst vaker rekenopgaven in hun moedertaal zouden willen maken.

Competentiegevoel

Daarnaast bleek uit de pilotstudie dat het aanbieden van rekenopgaven in de moedertaal voor sommige
leerlingen het gevoel van competentie kan vergroten. Hoewel de meeste leerlingen een vergelijkbaar
niveau van competentiegevoel rapporteerden bij het werken in beide talen, waren er toch een aanzienlijk
aantal leerlingen dat vond dat de moedertaaloptie meer bijdroeg aan hun vertrouwen, concentratie en
probleemoplossend vermogen. Deze bevinding biedt een eerste aanwijzing voor het potentiéle voordeel
van het aanbieden van taalkeuze om het competentiegevoel van leerlingen te vergroten.

Verschillen tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen

Er zijn geen verschillen geconstateerd tussen Arabisch- en Oekraienssprekende leerlingen wat betreft
prestaties, waardering en competentiegevoel.

Limitaties

Hoewel er op basis van dit onderzoek aanwijzingen zijn voor een behoefte, haalbaarheid en relevantie
van het gebruik van de moedertaal bij het maken van rekenopgaven, moeten er enkele kanttekeningen
geplaatst worden bij de resultaten. De steekproef was beperkt en de gebruikte Nieuwsrekenen-opgaven
zijn oorspronkelijk ontworpen voor leerlingen op de basisschool, terwijl de steekproef bestond uit
leerlingen met een middelbareschoolleeftijd. Ondanks dat hebben leerlingen veel fouten gemaakt. Een
mogelijke verklaring hiervoor is dat zij wisten dat de resultaten niet meetelden voor een cijfer, wat hun
motivatie mogelijk verminderde, al is dit niet met zekerheid te zeggen. Het is echter belangrijk om te
benadrukken dat de prestaties van de leerlingen op de opgaven niet het primaire uitgangspunt waren van
het onderzoek, maar eerder zijn gebruikt als contextuele informatie.

Daarnaast vormt de afhankelijkheid van zelfrapportages van leerlingen om inzicht te krijgen in hun
gebruik, waardering en competentiegevoel een beperking van het onderzoek. Het is onduidelijk in hoeverre
leerlingen in staat zijn om nauwkeurig hun eigen gebruik, waardering en competentiegevoel te rapporteren.
Het ontbreken van andere data, zoals procesdata, betekent dat er geen objectief beeld is van hoe leerlingen
de moedertaaloptie gebruikten tijdens het maken van de opgaven. Hierdoor is het niet met zekerheid te
zeggen of de verzamelde gegevens een ware weergave zijn van hoe leerlingen de rekenopgaven echt
benaderen.

Een andere beperking van deze studie was dat de vragenlijst inconsistente schalen bevatte, zowel in
het aantal antwoordopties als in de formulering ervan. Sommige items gebruikten een 4-puntsschaal,
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terwijl andere een 5-puntsschaal hanteerden. Bovendien verschilden de antwoordopties binnen de 5-
puntsschalen. Zo werd bij bepaalde items een schaal gebruikt van ‘helemaal niet’ tot ‘altijd’, terwijl bij
andere items de formulering bijvoorbeeld ‘helemaal niet fijn’ tot ‘heel fijn’ gehanteerd werd. Daarnaast
bleek de opbouw van de schaal ‘helemaal niet’, ‘een beetje’, ‘neutraal, ‘best wel’ en ‘heel erg’ niet
consistent. De term ‘een beetje’ kan mogelijk verwarring hebben veroorzaakt, omdat het niet juist
gepositioneerd is ten opzichte van ‘neutraal’. Dit heeft mogelijk invloed gehad op de interpretatie van de
schaal.

Daarnaast waren er enkele moeilijkheden tijdens de afnames, wat de resultaten mogelijk heeft
beinvloed. Er was veel onrust in het lokaal met Arabischsprekende leerlingen tijdens het maken van de
rekenopgaven en dat sommige leerlingen met elkaar overlegden. Ook zijn er slechts enkele leerlingen
geinterviewd, waardoor er mogelijk volledig beeld is gevormd van hun ervaringen met de vertalingen. Zo
Daarnaast bleek het voor sommige leerlingen uitdagend om hun mening goed te verwoorden tijdens de
interviews, mogelijk veroorzaakt door taalbarrieres of zenuwen. Het is belangrijk om rekening te houden
met deze limitaties bij het interpreteren van de resultaten van deze pilotstudie, omdat ze invloed kunnen
hebben op de generaliseerbaarheid en betrouwbaarheid van de conclusies.

Vervolg

Het huidige onderzoek dient als eerste verkenning naar de potentiéle voordelen van het vertalen van
rekenopgaven in de moedertaal van de leerlingen. Het is belangrijk om in toekomstig onderzoek een
grotere en meer diverse leerlingpopulatie te betrekken ten behoeve van de generaliseerbaarheid. Daarnaast
is het van belang om de effecten van het vertalen van rekenopgaven in de moedertaal op de prestaties van
leerlingen inzichtelijk te maken. Hiervoor moet het onderzoek grootschaliger opgezet worden, en een
rekentoets worden gekozen die goed aansluit bij de doelgroep. Daarnaast kunnen aanvullende
testresultaten voor rekenen meegenomen worden. Tot slot kan het vervolgens zinvol zijn om te
onderzoeken of het vertalen van rekenopgaven in de moedertaal ook een positief effect heeft op de
prestaties van leerlingen op meer high-stakes toetsen.

12
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Bijlage 1

Informatieblad voor deelname aan onderzoek naar rekenopgaven in de moedertaal voor ISK-leerlingen
(november 2024)

Doel van het onderzoek

Stichting Cito doet samen met jouw school een onderzoek. We willen weten hoe leerlingen het vinden om
rekensommen in zowel het Nederlands als in hun moedertaal te maken. We zijn benieuwd of jullie dit
nuttig en prettig vinden en hoe jullie deze rekenopgaven gebruiken.

Wat houdt deelname in?

e Maandag 18 november 2024 komen onderzoekers van CitoLab langs bij jullie op school. Tussen
10.00-11.00 worden leerlingen die deel willen nemen opgehaald om naar een lokaal te gaan. Er
zijn twee lokalen: één voor Oekraiens-Nederlandse leerlingen en één voor Syrisch-Nederlandse
leerlingen.

o Tijdens dit uur krijg je rekenopgaven aangeboden in het Nederlands én in je moedertaal. Deze
opgaven komen uit Nieuwsrekenen en gaan over actuele nieuwsonderwerpen. Je krijgt geen cijfer
van je docent voor het maken van deze opgaven.

¢ Na het maken van de opgaven krijg je een korte vragenlijst over hoe je de opgaven hebt ervaren
en of je de tekst in je moedertaal hebt gebruikt.

e We voeren korte gesprekken met enkele deelnemers om een beter beeld te krijgen van jullie
mening.

e De onderzoekers halen aan het einde van de les de ingevulde opgaven op. Wij weten niet wie de
vragen en antwoorden heeft gemaakt (anoniem).

e Je docent krijgt van ons een samenvatting van de onderzoeksresultaten.

Wat is verder belangrijk om te weten?

Je deelname aan dit onderzoek is helemaal vrijwillig. Als je besluit om naar het lokaal te komen, neem je
automatisch deel aan het onderzoek. Je kunt op elk moment tijdens de les beslissen om te stoppen zonder
dat dit gevolgen heeft. Je hoeft geen vragen te beantwoorden die je niet wilt beantwoorden.

Dit onderzoek is volledig anoniem. We vragen niet naar jouw persoonsgegevens. Jouw naam wordt nergens
genoemd en we kunnen niet achterhalen welke antwoorden van jou zijn.

De antwoorden worden gedigitaliseerd opgeslagen in een beveiligde omgeving van Stichting Cito en
uitsluitend gebruikt voor dit onderzoek. De gegevens worden na 5 jaar verwijderd.

Als je vragen hebt over dit onderzoek, kun je contact opnemen met de onderzoeksleider bij Stichting Cito
(Anneke Dubbeld, anneke.dubbeld@cito.nl).

Toestemming

Ben je 16 jaar of ouder?

Als je naar het lokaal komt, ga je automatisch akkoord met deelname aan het onderzoek. Als je niet wilt
deelnemen, hoef je niet naar het lokaal te komen. Je volgt dan de les die je normaalgesproken zou hebben
op dit tijdstip.
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Ben je jonger dan 16 jaar?

Geef dit formulier aan je ouders/verzorgers. Als zij niet akkoord gaan met jouw deelname, kom je niet naar
het lokaal om deel te nemen. Je volgt dan de les die je normaalgesproken zou hebben op dit tijdstip.
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Bijlage 2
Nederlandse Rekenopgaven Nieuwsrekenen

Zeehonden

Er wordt onderzoek gedaan naar de zeehonden
in de Waddenzee. In de Waddenzee leven 2
soorten zeehonden. Met de grijze zeehond gaat
het goed. Maar met de gewone zeehond gaat
het niet goed.

Het is voor de onderzoekers makkelijk het
verschil tussen de 2 soorten te zien.

Een mannetje van de grijze zeehond kan veel
langer worden dan een mannetje van de
gewone zeehond.

Ook het verschil in gewicht is groot.

Een klein vrouwtje van de grijze zeehond
weegt ruim 2 keer zoveel als een klein vrouwtje van de gewone zeehond. Een pup van een
gewone zeehond weegt ongeveer 12 kilogram. De pup van een grijze zeehond kan 8
kilogram meer wegen.

Het onderzoek wordt gedaan vanuit vliegtuigen. De zeehonden worden geteld als ze op het
strand liggen en als ze in het water zijn. Van elke 24 uur zijn zeehonden 16 uur in het
water.

© Ecomare/Salko de Wolf

een grijze zeehond

e Wat is het gewicht van een grijze zeehondpup?

@ Een klein vrouwtje van de gewone zeehond weegt ongeveer 45 kilogram. Hoeveel kilogram weegt
een klein vrouwtje van de grijze zeehond ongeveer?

&
o ieEen etmaal duurt 24 uur. Hoeveel tijd per etmaal zijn zeehonden ongeveer op het land? Wat
zou jij allemaal kunnen doen in die tijd?
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Vissen vangen

Als zeehonden worden geboren, drinken ze eerst 3 weken
melk bij hun moeder. In die tijd groeien de jonge zeehonden
van 10 kilogram tot 24 kilogram. Daarna gaat hun moeder
weg en moeten ze zelf leren om vis te vangen.

Zeehonden eten iedere dag 8 kilogram vis. Ze lusten graag
platvissen. Die leven op de bodem van de zee. Zeehonden
moeten dus diep kunnen duiken. Ze kunnen wel 20 minuten
onder water blijven en ze duiken dan tot een diepte van 100
meter.

(CC BY-SA ud
een schar is een platvis
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0 Een zeehond heeft al een week bij zijn moeder gedronken. Hoeveel dagen drinkt hij daarna nog
bij zijn moeder?

‘D Hoeveel kilogram vis eet een zeehond in 4 dagen?

G Een zeehond zwemt 30 meter diep. Hoeveel meter dieper kan hij nog duiken?
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De Waddeneilanden

Zeehonden zie je in Nederland vooral bij de
Waddeneilanden. Nederland heeft 5 Waddeneilanden
waar mensen wonen. Dat zijn Texel, Vlieland,
Terschelling, Ameland en Schiermonnikoog. Als je alle
inwoners van deze eilanden bij elkaar optelt, zijn dat er
bijna 25 duizend.

Texel is het grootste Nederlandse Waddeneiland. Daar
wonen bijna 14 duizend mensen. Op Terschelling wonen
bijna 5 duizend mensen.

Op de eilanden kun je lekker over het strand lopen.
Schiermonnikoog heeft bijvoorbeeld 18 kilometer strand
en Vlieland 6 kilometer minder.

-© Ei6 via-Pixabay - 2
het eiland Terschelling

Nederland heeft ook nog 3 Waddeneilanden waar niemand woont.

e Hoeveel minder mensen wonen er op Terschelling dan op Texel?

‘D Hoeveel Waddeneilanden heeft Nederland?

G Hoeveel kilometer strand heeft Vlieland?

1¢
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Bijlage 3
Oekraiense en Arabische vertaling Rekenopgaven Nieuwsrekenen

TroneHi

Y BaTtToBOMY MOpi MpOBOAATb AOCHIAXEHHS
TIONIEHIB. Y UbOMY MOpi MewkKawTb ABa BUAMU
ccaBLiB(/1aCTOHOIMNX).

Cipunn  TioneHb no4vyBaeTbca [Jobpe, ane
3BMYANHUI THOJIEHb MaE npobnemu.
JocnigHnKaMm nerko pospi3HUTU Ui ABa BUAM
THOJIEHIB.

Cameub ciporo TioneHss Mmoxe byTn HabaraTo
6inbwmMM 3@ camMus 3BMYAMHOIrO THOJIEHS.
TakoX € BesuKa pi3HMUA y Basi. ManeHbka
CaMKa Ciporo THJIeHs BaXKuTb BABIUi binblue
3@ MasieHbKy CaMKy 3BMYaWHOro THOMIEHS.
Mantok Ciporo THoIeHS MOXe BaXuTu npmbnansHo 12 kinorpamis.

LlyueHss ciporo THJ/IeHS MOXe BaXWTm Ha 8 Kinorpamie  6inble.
JocnigXeHHA NpoBOAATL 3 NiTaKiB. THONEHIB paxyoTb, KO BOHU JieXaTb Ha MAAXi
Ta KONM 3HaxoasaTbCs y Bodi. poTdaroM 24 roguH TioNeHi NpoBoAsaATb Y BoAi 16
rOAWH.

Cipwuit ToneHb

a Slka Bara uyueHs ciporo TioneHs?

'D ManeHbka CaMKa 3BMYAMHOIO THONIEHS BaXuTb NpubnusHo 45 kinorpamis. Ckinbku npubausHo
BAXXMTb MasieHbKa CaMKa Ciporo TneHs?

="
=
(c Xy
< [o6a TpuBae 24 rognHu. CKinbKM 4acy Ha AeHb ToNeHi NpnbansHo NpoBoaaTb Ha cywi? Lo T
Mir 6v 3pobuTu 3a Lel yac?

2C
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JloBnsa pnbu

Konu HapoaXyTbCs THONEHi, BOHW nepwi 3
TWXHI N'IOTb MONOKO MaTepi. 3a uen 4ac monoai
THONeHi BupocTatoTb 3 10 o 24 kinorpamis. lNMoTiM
IX MaTU 3anuwWwae, i BOHWM MakwTb HABYMTUCH
CaMOCTIMHO NoBUTU puby.

ToneHi inaTb WoaHsa 8 Kinorpamis pmbu. BoHn
nontobnaTb nnockmnx pmb. Li pnbu xmByTb Ha
AHi Mopsi. ToNeHi NOBUHHI BMITU rNMboKo
nipHaTn. BoHM MOXYTb 3anuwiaTtnca nia BoAoko
00 20 XBUAWH i nipHaTth Ha rMnbuHy ao 100
MeTpiB.

(CC BY-SA 4.0)

CkaTtu — ue nnocki pubu

=
ey

a TioneHb BXe TWXAeHb N'€ MONoKO MaTepi. CKiflbky AHIB BiH We n'e MOMOKO Yy MaTepi?

0 CKinbku Kinorpamis pmbu TioneHb 3‘'ina€ 3a 4 aHi?

G TioneHb nanee Ha rMmnbuHy 30 MeTpiB. Hackinbkn rnnbwe BiH MOXe NipHYTU?
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BaTtToBi ocTpoBM

TioneHiB MoXxHa nobauntn B
HinepnaHpax, ocobnueo 6inga BatToBunx
ocTposiB. Y HigepnaHgax € 5 HaceneHmnx
BatToBux octposie: Tecen, BninaHg,
Tepcxenninr, AMenaHpg i CXipMOHHIKOTr.
AKLLO CKNACTU BCiX XUTENIB LKUX
OCTpoOBIB, iX byae Manmxe 25 Tncsau.

Tecen € HaMbiNbWKNM HigepNaHACbKUM
BaTTOBMM OCTPOBOM. TYT XUBYTb Mamxe :
14 Tncau nogen. Ha TepcxenniHry XuByTb Mamxe 5 Tucsad mop,em Ha ocTpoBax
MOX>Ha Nporynatuca no nnsxy. CxipMoHHIKOr Mae, Hanpuknag, 18 kinomeTpis
nns>ky, a Bninana Ha 6 KinomeTpiB MeHwe. Y HigepnanHgax Takox € we 3
HeHaceneHi BaTToBi ocTpoBMW.

0 Ha cKkinbkn MeHLwwe ntoaen xuee Ha Tepcxenninry, Hix Ha Teceni?

‘D CkKinbkn BatToBUX OoCTpoOBiB € B HiaepnaHnaax?

G CKinbku KifloMeTpiB NAas>Ky Mae Bninana?
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NIEUWSREKENEN ook 3422 agustus 2023 riveau
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NIEUWSREKENEN

week 34 — 22 augustus 2023 — niveau A1

(CC BY-SA 4.0)

chadll dadl o p 0 oLladl o

dlacdl dna

b 3 5ad e el ot bl 0 Levie
10 (e Bl Solaidll (39 a3 gl Gl 4

g AV LS el s W2 l€ 24 ) il lS
2jies el s e

et ag S el e sl g o€ 8 el (K
el i Gl daladl dllenYl Joln el
oasdl o 5yl il (08 o s Gl ¢ el £
gy 42 20 el slall caad 28 o (e - Gans
e 100 oo Ja pasill

Tleal G0 culall iyt 3 i lag o ppd 52l el (o culal) Aaiil) ©

Tald 4 b Laadll (S Gllany) e e sl€ oS b

Toasdl LeiSe ki) e oS 150 30 (ee ) addll Lasis @

c‘..To Lab



25

s oals e s dala clailer 8 cleadll L3 Se
caluliy ¢ ot Sl Agale 3l 30 5 lailsa

s34 I sae aly 2o e i by szt o,
il il s 5l

14 Do Lt Gl Aailsg o y3a S 8 s
padd BYT5 Gl milallyn 4. paedl

ool Job aly . 5all 8 LU Jo oymll ol oS

6 <Dl Bl Jsk ale L ¢l 5l 18 ZoSisa i
Uple e 5a 3 Load lulas ol 1 el

g o

Gy e

U o i a8 8 i o el e < ©

Tlalos 3 ol ja 2o oS b

PO LB s s 5 O

c‘..To Lab



Bijlage 4
Vragenlijst Oekraiense leerlingen

Gebruik van de Moedertaal
Vraag 1:

Nederlands: Hoe vaak heb je de tekst in je moedertaal gebruikt?
Oekraiens: 5k 4aCcTO B BUKOPUCTOBYBANM TEKCT PiAHOK MOBOH?

Antwoorden:

1 Helemaal niet | 30BciM He
2 Een beetje | Tpoxu

3 Soms | IHogi

4 Vaak | Yacto

5 Altijd | 3aBxam

Vraag 2:

Nederlands: Welke delen van de opgaven heb je vooral in je moedertaal gelezen?
Oekraiens: SKi YaCTMHM 3aBAAHHA BM NEPEBAXXHO YMTANM PiLHOK MOBOH?

Antwoorden:

1 De vragen zelf | CaMi nuTaHHS
2 De tekst | Tekct

3 Alles | Yce

4 Geen van deze | Hiyoro 3 uboro

2€
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Vraag 3:

Nederlands: Heb je tijdens het maken van de opdrachten gewisseld tussen de Nederlandse tekst en de
tekst in je moedertaal?
Oekraiens: Yu B/ 3MiHIOBaNM TEKCT MiX HifepNaHACbKOK MOBOK Ta PiAHOI Nif YaC BUKOHAHHSA 3aBAaHb?

Antwoorden:

1Nee, ik heb alleen de Nederlandse tekst gelezen | Hi, 1 unTaB Tinbku HifiepnaHACbKUIA TEKCT

2 Nee, ik heb alleen de tekst in mijn moedertaal gelezen | Hi, 9 U1TaB TifIbK1 TEKCT PiZHO MOBOH)
3 Ja, ik heb een paar keer gewisseld | Tak, s Kinbka pasiB 3MiHlOBaB

4 Ja, ik heb vaak gewisseld | Tak, g 4acTo 3MiHIOBaB

Waardering van de Moedertaaloptie
Vraag 1:

Nederlands: Hoe fijn vond je het om de opgaven in je moedertaal te lezen?
Oekraiens: flk Bam 6yno uiTatv 3aBAaHHS PigHO MOBOIO?

Antwoorden:

1 Helemaal niet fijn | 3oBciM He cnopobanoch
2 Niet fijn | He pyxxe cnopgobanocb

3 Neutraal | He#TpanbHo

4 Fijn | Cnogobanocb

5 Heel fijn | Oyxe cnogobanock

Vraag 2:

Nederlands: Zou je vaker rekenopgaven in je moedertaal willen maken?
Oekraiens: Yu xoTinn 6 BM YacTilwe BUKOHYBATM MATEMATMYHI 3aBAAHHS PiLHOI MOBOHO?

Antwoorden:

1 Nee, liever niet | Hi, kpawe He

2 Niet echt nodig | He o6oB's3k0B0
3 Neutraal | He#tpanbHo

4 Ja, graag | Tak, i3 3a40BONEHHAM
5 Ja, altijd | Tak, 3aBxau

Vraag 3:

Nederlands: Helpen vragen in je moedertaal je om beter te laten zien wat je kan?
Oekraiens: Yn nonomMaratoTb BaM MUTAHHS PigHO MOBOIO KPaLLe MOKA3aTu CBOi BMiHHA?

27
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Antwoorden:

1 Helemaal niet | 3o0BciM He
2 Een beetje | Tpoxu

3 Neutraal | HeitpanbHo

4 Best wel | locuTb nobpe
5 Heel erg | Oyxe no6pe

Vraag 4:

Nederlands: Vond je het rekenen makkelijker in je moedertaal?
Oekraiens: Y nerwe Bam 6yno BUKOHYBATW 3aBAAHHS 3 MAaTEMATUKM PiAHO MOBOLO?

Antwoorden:

1 Helemaal niet | 30BCiM Hi
2 Een beetje | Tpoxu

3 Neutraal | HeiTpanbHo

4 Best wel | JocuTb nerko
5 Heel erg | lyxxe nerko

Vergelijking met het Nederlands
Vraag 1:

Nederlands: Was je zekerder over de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal?
Oekraiens: Bu 6ynv BneBHeHIlWMMM B MaTEMATUL HifepAaHACbKOK MOBOK UM PifHO?

Antwoorden:

1 Zekerder in het Nederlands | BneBHeHiwe HigepnaHACbKkO MOBO
2 Ongeveer even zeker | NpnbAn3HO 0AHAKOBO BNEBHEHI

3 Zekerder in mijn moedertaal | BneBHeHiwwe pigHO0 MOBOIO

Vraag 2:

Nederlands: Denk je dat je beter bent in het oplossen van rekenopgaven in het Nederlands of in je
moedertaal?
Oekraiens: Bu kpalue BMpillyeETe MaTEMATUYHI 3aBAAHHS HiAepNaHACbKOK YM PiAHOK MOBOK?

Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | Kpawe HigepnaHacbkow
2 Ongeveer even goed | lNpnbnn3sHo ogHakoBo fobpe
3 Beter in mijn moedertaal | Kpawe pigHoto MoBoto
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Vraag 3:

Nederlands: Kon je je beter concentreren op de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal?
Oekraiens: Bu kpalle KOHLEHTPYBAIMCA HA MaTEMATUYHMUX 3aBAAHHAX HiAEPAaHACLKOK YM PifHOK MOBOIO?
Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | Kpawe HigepnaHacbkow

2 Ongeveer even goed | MNpuban3Ho ogHakoBo fobpe

3 Beter in mijn moedertaal | Kpawe pigHoto MoBOIO

Vraag 4:

Nederlands: Denk je dat je de juiste antwoorden beter kunt vinden in het Nederlands of in je moedertaal?
Oekraiens: Bu kpalie 3HaxoamTe NpaBuUIbHI BiANOBIAI HiAEPNAHACHKOK YK PigHOK MOBO?

Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | Kpawe HigepnaHacbkow
2 Ongeveer even goed | [Mpnban3Ho ogHakoBo Aobpe
3 Beter in mijn moedertaal | Kpawe pigHot MoBot
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Vragenlijst Arabische leerlingen
Gebruik van de Moedertaal

Vraag 1:

Nederlands: Hoe vaak heb je de tekst in je moedertaal gebruikt?
Arabisch: €23 ¢lizly aill Ciediiul 3 e S

Antwoorden:

1 Helemaal niet | G)
2 Een beetje | 2.5

3 Soms | Glal

4 Vaak | Gle

5 Altijd | W

Vraag 2:

Nederlands: Welke delen van de opgaven heb je vooral in je moedertaal gelezen?
Arabisch: faY) 41l Ll i 1l o) 509 o Lo

Antwoorden:

1 De vragen zelf | L ALY

2 De tekst | =il

3 Alles | s JS

4 Geen van deze | 3 (e e Y

Vraag 3:

Nederlands: Heb je tijdens het maken van de opdrachten gewisseld tussen de Nederlandse tekst en de
tekst in je moedertaal?
Arabisch: $cnolail) da ol 231 clinly (a5 ol sl (aill (p Joniilly Cadd Ja

Antwoorden:

1 Nee, ik heb alleen de Nederlandse tekst gelezen | ki (sl sell il i 5 <Y

2 Nee, ik heb alleen de tekst in mijn moedertaal gelezen | ki ¥ ialy (aill i 5 Y
3 Ja, ik heb een paar keer gewisseld | <l e Joailly Cudd ¢l

4 Ja, ik heb vaak gewisseld | 1548 Jailly Cudd cans
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Waardering van de Moedertaaloptie
Vraag 1:

Nederlands: Hoe fijn vond je het om de opgaven in je moedertaal te lezen?
Arabisch: %Y/ clialy A1 5e) 5, eleliain) sae L

Antwoorden:

1 Helemaal niet fijn | @Y e aicind ol
2 Niet fijn | 15488 piaiad o

3 Neutraal | x=s

4 Fijn | Coatiaiul

5 Heel fijn | 188 it

Vraag 2:

Nederlands: Zou je vaker rekenopgaven in je moedertaal willen maken?
Arabisch: Sl 8 2V alialy by I Al e 35l da 8 e 53 b

Antwoorden:

1 Nee, liever niet | <lis axe Juadl Y
2 Niet echt nodig | Gus_ra o

3 Neutraal | uls

4 Ja, graag | <3 a5 caa

5 Ja, altijd | il caes

Vraag 3:

Nederlands: Helpen vragen in je moedertaal je om beter te laten zien wat je kan?
Arabisch: $0uail (S ol )3 jlels) 3 oY) elialy 1Y) el Ja

Antwoorden:

1 Helemaal niet | G
2 Een beetje | >4t

3 Neutraal | s

4 Best wel | e as ) pas
5 Heel erg | _asS JS& aas

Vraag 4:

Nederlands: Vond je het rekenen makkelijker in je moedertaal?
Arabisch: faY) izl Jeul <l Glual )l of sy s

Antwoorden:

1 Helemaal niet | G)
2 Een beetje | >4l

3 Neutraal | x=s

4 Best wel | L aa I aad
5 Heel erg | susS S aas

31
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Vergelijking met het Nederlands
Vraag 1:

Nederlands: Was je zekerder over de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal?
Arabisch: $2Y) clisly o 20l o) L cilualy ) Al Ja 348 ST S Ja

Antwoorden:

1 Zekerder in het Nederlands | 4 sell 8 48 i
2 Ongeveer even zeker | 4&ll & sluie

3 Zekerder in mijn moedertaal | ¥ il 48 i

Vraag 2:

Nederlands: Denk je dat je beter bent in het oplossen van rekenopgaven in het Nederlands of in je
moedertaal?

Arabisch: $aY! clixly ol 20l el 23l cilualy 1 Al Ja 3 Juadl Glf 253 Ja

Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | & sell 8 Jual
2 Ongeveer even goed | sbuie

3 Beter in mijn moedertaal | oY) il Juail

Vraag 3:

Nederlands: Kon je je beter concentreren op de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal?
Arabisch: $aY! clisly ol 20l el 2allly cilpaly ) Al 3 Juadl IS5, 58 51l Ja

Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | &l sgl) 8 Juadl
2 Ongeveer even goed | sluis

3 Beter in mijn moedertaal | oY) il Juail

Vraag 4:

Nederlands: Denk je dat je de juiste antwoorden beter kunt vinden in het Nederlands of in je moedertaal?
Arabisch: €Y1 clial; ol Zoail sel) A2l Juadl JS Aagaall a2 Gl sis Ja

Antwoorden:

1 Beter in het Nederlands | 4l sel) 8 Juadl
2 Ongeveer even goed | slsia

3 Beter in mijn moedertaal | ¥ il Juail
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Bijlage 5
Interview leidraad

Gebruik
1. Heb je de opgaven in je moedertaal veel gebruikt? Zo ja, waarom vond je dat fijn? Zo nee,
waarom niet?

e Leerling 1:
e Leerling 2:
e Leerling 3:
o Leerling 4:

2. Welk deel van de tekst vond je in het Nederlands moeilijk? Of juist makkelijk?

e Leerling 1:
e Leerling 2:
e Leerling 3:
¢ Leerling 4:
Waardering
3. Vond je het fijn om opgaven in je moedertaal te hebben? Waarom wel of niet?
¢ Leerling 1:
e Leerling 2:
e Leerling 3:
o Leerling 4:

33
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4.Zou je in de toekomst liever altijd de opgaven in je moedertaal willen doen, of
vind je Nederlands ook goed? Waarom?
e Leerling 1:

e Leerling 2:

e Leerling 3:

e Leerling 4:

5. Denk je dat de opgaven in je moedertaal je hielpen om beter te laten zien wat je
kunt? Kun je uitleggen waarom?
e Leerling1:

e Leerling 2:

e Leerling 3:

e Leerling 4:

6. Was het moeilijker of makkelijker om de opgaven te begrijpen toen ze in het
Nederlands waren? Kun je een voorbeeld geven van iets wat moeilijker of makkelijker was?
e Leerling 1:

e Leerling 2:

e Leerling 3:

e Leerling 4:

34
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Competentiegevoel
7.Voelde je je zekerder over je antwoorden toen de opgaven in je moedertaal
waren? Waarom denk je dat?

e Leerling1:
e Leerling 2:
e Leerling 3:
e Leerling 4:
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	Nederlands: Zou je vaker rekenopgaven in je moedertaal willen maken? Oekraïens: Чи хотіли б ви частіше виконувати математичні завдання рідною мовою?
	Antwoorden: 1️ Nee, liever niet | Ні, краще не 2️ Niet echt nodig | Не обов'язково 3️ Neutraal | Нейтрально 4️ Ja, graag | Так, із задоволенням 5️ Ja, altijd | Так, завжди
	Vraag 3:
	Nederlands: Helpen vragen in je moedertaal je om beter te laten zien wat je kan? Oekraïens: Чи допомагають вам питання рідною мовою краще показати свої вміння?
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet | Зовсім не 2️ Een beetje | Трохи 3️ Neutraal | Нейтрально 4️ Best wel | Досить добре 5️ Heel erg | Дуже добре
	Vraag 4:
	Nederlands: Vond je het rekenen makkelijker in je moedertaal? Oekraïens: Чи легше вам було виконувати завдання з математики рідною мовою?
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet | Зовсім ні 2️ Een beetje | Трохи 3️ Neutraal | Нейтрально 4️ Best wel | Досить легко 5️ Heel erg | Дуже легко
	Vergelijking met het Nederlands
	Vraag 1:
	Nederlands: Was je zekerder over de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Oekraïens: Ви були впевненішими в математиці нідерландською мовою чи рідною?
	Antwoorden: 1️ Zekerder in het Nederlands | Впевненіше нідерландською мовою  2️ Ongeveer even zeker | Приблизно однаково впевнені 3️ Zekerder in mijn moedertaal | Впевненіше рідною мовою
	Vraag 2:
	Nederlands: Denk je dat je beter bent in het oplossen van rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Oekraïens: Ви краще вирішуєте математичні завдання нідерландською чи рідною мовою?
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | Краще нідерландською 2️ Ongeveer even goed | Приблизно однаково добре 3️ Beter in mijn moedertaal | Краще рідною мовою
	Vraag 3:
	Nederlands: Kon je je beter concentreren op de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Oekraïens: Ви краще концентрувалися на математичних завданнях нідерландською чи рідною мовою?
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | Краще нідерландською 2️ Ongeveer even goed | Приблизно однаково добре 3️ Beter in mijn moedertaal | Краще рідною мовою
	Vraag 4:
	Nederlands: Denk je dat je de juiste antwoorden beter kunt vinden in het Nederlands of in je moedertaal? Oekraïens: Ви краще знаходите правильні відповіді нідерландською чи рідною мовою?
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | Краще нідерландською 2️ Ongeveer even goed | Приблизно однаково добре 3️ Beter in mijn moedertaal | Краще рідною мовою
	Vraag 1:
	Nederlands: Hoe vaak heb je de tekst in je moedertaal gebruikt? Arabisch: كم مرة استخدمت النص بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet | إطلاقًا 2️ Een beetje | قليلا 3️ Soms | أحيانًا 4️ Vaak | غالبًا 5️ Altijd | دائمًا
	Vraag 2:
	Nederlands: Welke delen van de opgaven heb je vooral in je moedertaal gelezen? Arabisch: ما هي الأجزاء التي قرأتها باللغة الأم؟
	Antwoorden: 1️ De vragen zelf | الأسئلة نفسها 2️ De tekst | النص 3️ Alles | كل شيء 4️ Geen van deze | لا شيء من هذه
	Vraag 3:
	Nederlands: Heb je tijdens het maken van de opdrachten gewisseld tussen de Nederlandse tekst en de tekst in je moedertaal? Arabisch: هل قمت بالتبديل بين النص الهولندي والنص بلغتك الأم أثناء حل التمارين؟
	Antwoorden: 1️ Nee, ik heb alleen de Nederlandse tekst gelezen | لا، قرأت النص الهولندي فقط 2️ Nee, ik heb alleen de tekst in mijn moedertaal gelezen | لا، قرأت النص بلغتي الأم فقط 3️ Ja, ik heb een paar keer gewisseld | نعم، قمت بالتبديل عدة مرات 4️ ...
	Waardering van de Moedertaaloptie
	Vraag 1:
	Nederlands: Hoe fijn vond je het om de opgaven in je moedertaal te lezen? Arabisch: ما مدى استمتاعك بقراءة الأسئلة بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet fijn | لم أستمتع على الإطلاق 2️ Niet fijn | لم أستمتع كثيرًا 3️ Neutraal | محايد 4️ Fijn | استمتعت 5️ Heel fijn | استمتعت كثيرًا
	Vraag 2:
	Nederlands: Zou je vaker rekenopgaven in je moedertaal willen maken? Arabisch: هل ترغب في حل المزيد من أسئلة الرياضيات بلغتك الأم في المستقبل؟
	Antwoorden: 1️ Nee, liever niet | لا، أفضل عدم ذلك 2️ Niet echt nodig | ليس ضروريًا 3️ Neutraal | محايد 4️ Ja, graag | نعم، أود ذلك 5️ Ja, altijd | نعم، دائمًا
	Vraag 3:
	Nederlands: Helpen vragen in je moedertaal je om beter te laten zien wat je kan? Arabisch: هل تساعدك الأسئلة بلغتك الأم في إظهار قدراتك بشكل أفضل؟
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet | إطلاقًا 2️ Een beetje | قليلا 3️ Neutraal | محايد 4️ Best wel | نعم إلى حد ما 5️ Heel erg | نعم بشكل كبير
	Vraag 4:
	Nederlands: Vond je het rekenen makkelijker in je moedertaal? Arabisch: هل وجدت أن الرياضيات كانت أسهل بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Helemaal niet | إطلاقًا 2️ Een beetje | قليلا 3️ Neutraal | محايد 4️ Best wel | نعم إلى حد ما 5️ Heel erg | نعم بشكل كبير
	Vergelijking met het Nederlands
	Vraag 1:
	Nederlands: Was je zekerder over de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Arabisch: هل كنت أكثر ثقة في حل أسئلة الرياضيات باللغة الهولندية أم بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Zekerder in het Nederlands | أكثر ثقة في الهولندية 2️ Ongeveer even zeker | متساوٍ في الثقة 3️ Zekerder in mijn moedertaal | أكثر ثقة بلغتي الأم
	Vraag 2:
	Nederlands: Denk je dat je beter bent in het oplossen van rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Arabisch: هل تعتقد أنك أفضل في حل أسئلة الرياضيات باللغة الهولندية أم بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | أفضل في الهولندية 2️ Ongeveer even goed | متساوٍ 3️ Beter in mijn moedertaal | أفضل بلغتي الأم
	Vraag 3:
	Nederlands: Kon je je beter concentreren op de rekenopgaven in het Nederlands of in je moedertaal? Arabisch: هل استطعت التركيز بشكل أفضل في أسئلة الرياضيات باللغة الهولندية أم بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | أفضل في الهولندية 2️ Ongeveer even goed | متساوٍ 3️ Beter in mijn moedertaal | أفضل بلغتي الأم
	Vraag 4:
	Nederlands: Denk je dat je de juiste antwoorden beter kunt vinden in het Nederlands of in je moedertaal? Arabisch: هل تعتقد أنك تجد الإجابات الصحيحة بشكل أفضل باللغة الهولندية أم بلغتك الأم؟
	Antwoorden: 1️ Beter in het Nederlands | أفضل في الهولندية 2️ Ongeveer even goed | متساوٍ 3️ Beter in mijn moedertaal | أفضل بلغتي الأم
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